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VIRTEACH

Dieses Toolkit bietet ein Kompendium bewahrter Praktiken und Ressourcen
fur Lehrerausbildungsdozenten miteineminnovativen Lehrkonzept. DerInhalt
dieses Toolkits fallt in den Rahmen des Erasmus+ VIRTEACH-Projekts, A VIRtu-
al Solution for a comprehensive and coordinated training for foreign language
TEACHers in Europe (Eine virtuelle Losung fur eine umfassende und koordi-
nierte Ausbildung fur Fremdsprachenlehrer/innen in Europa - Projektreferenz:
2018-1-ESO1-KA203-050045). Im Allgemeinen ist VIRTEACH ein von Erasmus+
finanziertes Projekt zur Schaffung eines digitalen Tools fur die Verbesserung
der Postgraduiertenzertifikate fUr Master im Bereich Bildung (Fremdsprachen)
und zur Bereitstellung von Open-Source-Tools und -Ressourcen fur Leh-

rer, Forscher, Lehramtsstudenten und politische Entscheidungstrager.

Die Unterstutzung der Europaischen Kommission fur die Erstellung dieser
Verdffentlichung stellt keine Billigung der Inhalte dar, die nur die Ansichten der
Autoren widerspiegeln, und die Kommission kann nicht fur die Verwendung

der darin enthaltenen Informationen verantwortlich gemacht werden.

Kofinanziert durch das Programm Erasmus+ der Europaischen Union.

Co-funded by the
Erasmus+ Programme
of the European Union
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Dieses Toolkit bietet eine umfassende Sammlung von Lernmateri-
alien, offenen Bildungsressourcen, methodischen Richtlinien und
Beispielen bewahrter Praktiken fur den Aufbau eines Modells der
Fremdsprachenlehrerausbildung auf europaischer Ebene. Diese
Initiative gehort zum Projekt VIRTEACH Erasmus+, einer VIRTuellen
Losung fur eine umfassende und koordinierte Ausbildung fur Fre-
mdsprachenlehrer in Europa. Dieses Toolkit richtet sich hauptsach-
lich an Dozenten, Professoren, Lehrer und Forscher im Bereich
der Hochschulbildung. Es ist frei verfugbar und wird auf der Pro-
jekt-Website zur Verfugung gestellt:

Wwww.Virteachproject.eu

Die Partner des VIRTEACH-Projekts haben sich zusammengefund-
en,umMaterialien,RessourcenundbewahrtePraktikenzusammeln
und ein innovatives Lehrerausbildungskonzept anzubieten. Die in
diesem Toolkit enthaltenen Materialien wurden unter Berucksich-
tigung der Relevanz, Angemessenheit und Ubereinstimmung mit
denaktuellenlLehrplanenausgewahlt.Daruberhinausenthaltdieses
Toolkit methodische Richtlinien, Bewertungsrubriken, empfohlene
Literatur und Forschungsarbeiten zur weiteren Lekture. Auf der Ba-
sisdes vorhandenen Wissens und der Expertise und Zusammenar-
beit der Partner umfasst dieses interaktive Toolkit eine Sammlung
von Ressourcen, Praktiken und Richtlinien fur Fremdsprachen-
lehrer. Zu diesem Zweck enthalt dieses Toolkit eine systematische
Literatur- und ForschungsUbersicht mit Beispielen bewahrter
Praktiken fur die Umsetzung in Fremdsprachenlehrprogrammen
und Masterstudiengangen.
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Mobility has been a key and central concept for the Bologna Pro-
cess (Zgaga, 2008). Labour mobility of the teaching and learning
community within the European borders is in continuous growth,
a fact well documented by Official European reports (European
Commission/EACEA/Eurydice, 2015:12-13).

Mehrere Faktoren tragen zu dieser Situation bei, namlich eine kon-
stante Zunahme der Moglichkeiten fur ein Universitatsstudium im
Ausland, verbunden mit der zunehmenden Internationalisierung
der Lehrerausbildung (Martinez-Rodriguez, 2004: 238-240), und
ein statischer Arbeitsmarkt, der aus den aufeinander folgenden
Jahren der Wirtschaftskrise resultiert (ET2020, 2015: 10-11). Daneben
bringt die Mobilitat die Einfuhrung von Informations- und Kom-
munikationstechnologien (IKT) mit sich, die die Kommunikation
Uber sprachliche und kulturelle Grenzen hinweg erleichtern, unter
Berucksichtigung, dass die europaische Bildungspolitik mit einem
gemeinsamen Verstandnis der Praxis interagiert (Schratz 2014).

Doch bisher gab es
trotz dieser dyna-
mischen Realitat
kein einheitliches
Format fur die Leh-
rerausbildung auf
europaischer Ebe-
ne, da die natio-
nalen Agenturen in
der Regel in jedem
Land getrennt arbe-
iten. Im Allgemeinen
leidet die Erstaus-
bildung der Lehrer (Initial Teacher Education, im Fol-
genden ITE) Iin Europa unter einer zu lokalen Projek-
tion, die die zukunftige Ausubung der Lehrpraxis von
Lehramtsstudenten Uber ihre Grenzen hinaus einschrankt.

Wenn also graduierte Studenten und erfahrene Lehrer ihre Leh-
rpraxis im Ausland entwickeln, leiden sie unter der fehlenden
Konvergenz der Lehrplane. Eine einheitlichere und koharen-
tere Reihe von Prinzipien, die in den Lehrerausbildungspro-
grammen der verschiedenen europaischen Lander geteilt
werden, insbesondere im Hinblick auf den Lehrplaninhalt und
die Erfahrungen mit Praktika, wird dringend erforderlich.

HOVILdIN

GO TO
TOP




HOVILdIN

GO TO

TOP

Vor dem Hintergrund dieser Erkenntnisse versucht das Pro-
jekt Erasmus+ VIRTEACH, A VIRtual Solution for a comprehen-
sive and coordinated training for foreign language TEACHers
in Europe, ein digitales Tool zu schaffen, um die Postgraduier-
tenzertifikate fur Master im Bereich Bildung (Fremdsprachen)
ZU verbessern und Lehrer, Forscher, Lehramtsstudenten und
politische Entscheidungstrager mit Open-Source-Tools und
-Ressourcen zu unterstutzen.

Laut neueren Studien der Europaischen Kommission besteht ein
dringender Bedarf,die|ITE zuverbessern,umsieattraktiver, koopera-
tiverundsystemubergreifenderzumachen.Einigederfestgestellten
Mangel sind schwache Kompetenzen und Auswahl, Kurzzeitvision
und schlechte Leistung des Bewertungssystems. Die Ausbildung
von Fremdsprachenlehrern und die Verfahren fur den Zugang zum
Lehrerberuf sind SchlUsselfaktoren, um sicherzustellen, dass die
formalen Bildungssysteme den hochsten Qualitatsstandards in der
Konvergenz mit anderen europaischen Landern folgen.

VIRTEACH zielt darauf ab, die erforderlichen Kompetenzen fur
eine effiziente und qualitativ hochwertige Lehrtatigkeit in der
Sekundarstufe zu erhohen und zu homogenisieren, indem
Methoden und eine systematische Analyse der aktuellen Situ-
ation in der EU entwickelt und eine Reihe von Ressourcen eing-
esetzt werden, um die richtigen Schritte zu unternehmen und
standig in die gewunschte Richtung zu gehen.



Um diese Zielsetzu-
ngen zu verfolgen,
arbeitet VIRTEACH
Schritt fur Schritt
fur die folgenden
Zwecke:

- Die Durchfuhrung
von Sprachausbildungsaktivitaten in einer Pre-Service-Phase.

- Die Konvergenz der Lehrplanformate auf europaischer Ebene.

- Die Schaffung einer digitalen Plattform, einer virtuellen Ler-
numgebung (virtual learning environment, VLE), die den Entwurf
eines benutzerfreundlichen und leicht zu bedienenden digitalen
Tools zur Uberwachung von Lehramtsstudenten wahrend ihres
Praktikums in der In-Service-Phase umfasst.

- Der Entwurf eines Weil3buchs fur eine umfassende Sprachleh-
rerausbildung auf europaischer Ebene, in dem koordinierte
politische MalBnahmen und eine Strategie zur Einbeziehung von
politischen Entscheidungstragern und offentlichen Verwaltungen
vorgeschlagen werden.

Alles in allem foérdert dieses Projekt die langfristige Zusam-
menarbeit in gemeinsamen Programmen fur die Lehrerausbil-
dung, wodurch ein internationales Exzellenznetzwerk im Bere-
ich der Fremdsprachenlehrerausbildung geschaffen wird.

VIRTEACH ist ein Konsortium von funf Hochschuleinrichtun-
gen in Europa. Das Projekt wird von Prof. Maria Amor Barros
del Rio, der Universitat von Burgos, Spanien, koordiniert. Zum
Konsortium gehoren auch andere Partner wie die UC Leu-
ven-Limburg, Belgien, Szczecinska Szkola Wyzsza, Polen, die
Dimitrie Cantemir Christian Universitat, Rumanien, und die
Universidade Lusofona, Portugal. VIRTEACH lauft von 2018-
2021 und verfugt Uber ein Gesamtbudget von € 410.705.

Weitere Informationen finden Sie unter:
Www.virteachproject.eu
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Die ArbeitsmobilitatinnerhalbderLehr-und Lernkollektive nimmt
innerhalb der europaischen Grenzen kontinuierlich zu. Diese Tat-
sache wird im Eurydice-Bericht Uber die Lehrermobilitat deutlich
festgestellt, in dem es heil3t, dass:

In der Halfte der befragten Bildungssysteme scheint weniger als
ein Drittel aller Lehrer transnational mobil zu sein. In der EU Exec-
utive Summary 13 (Kurzzusamenfassung 13) gaben 12,4 % der Be-
fragten an, dass sie nur dann ins Ausland gegangen waren, als sie
bereits als Lehrer tatig waren, wahrend 59 % nur wahrend ihrer
Lehrer-Erstausbildung und 3,6 % nur in beiden Fallen ins Ausland
gegangen waren. In allen untersuchten Landern aul3er Island sind
die Lehrer fur moderne Fremdsprachen die am meisten transna-
tional mobilen Lehrer,im Vergleich zu den Lehrern von vier anderen
Hauptfachern. (European Commission/EACEA/Eurydice, 12-13)

Viele Faktoren tragen zu dieser Situation bei, unter anderem
eine standige Zunahme der Moglichkeiten fur ein Universitats-
studium im Ausland (Martinez-Rodriguez), was die Internation-
alisierung der Lehrerausbildung begunstigt, und ein statischer
Arbeitsmarkt, der aus den letzten Jahren der Wirtschafts-
krise resultiert (ET2020) und graduierte Studenten dazu
veranlasst, Uber ihre Grenzen hinaus Arbeit zu suchen.

Trotz dieser Trends gibt es kein einheitliches Format fur die Leh-
rerausbildung auf europaischer Ebene. Hinzu kommt, dass den
Dozenten an den Universitaten in der Regel kein Forum zur Ver-
fugung steht, in dem sie ihre Sorgen und Fortschritte in ihrer
Bildungspraxis austauschen koénnen. Dieser Mangel an ge-
meinsamen Umgebungen betrifft auch Lehramtsstudenten,
die keine einheitlichen digitalen Tools haben, die ihre Bedurf-
nisse an Begleitung und Betreuung abdecken, insbesondere
wahrend ihrer Praktikumsphase.
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Was die Bildungspolitik anbelangt, so neigen die nationalen Agen-
turen dazu, inre Arbeitsbereiche fur die Lehrerausbildung in jedem
Land getrennt zu gestalten und zu entwickeln.

Das offensichtliche Ungleichgewicht zwischen national aus-
gerichteter Ausbildung und internationaler Praxis erfordert
dringend MalBnahmen zur Internationalisierung des Leh-
rerberufs als Ganzes. Innerhalb des Europaischen Hoch-
schulraums kann dies durch die Moglichkeit der Homolo-
glerung von HochschulabschlUssen erleichtert werden.

Bislang gibtesjedoch keineinheitliches Formatfurdie Lehrerausbil-
dungaufinternationaler Ebene. Auchaufbildungspolitischer Ebene
pesteht die Notwendigkeiteiner Annaherungan ein einheitlicheres
und koharenteres Bundel von Grundsatzen zwischen den verschie-
denen europaischen Landern, insbesondere im Hinblick auf die
Lehrplaninhalte und die Erfahrungen mit Praktika. Im Allgemein-
en leidet die ITE in Europa unter einer zu lokalen Projektion, die die
zukUnftige Lehrtatigkeit der Lehramtsstudenten uber ihre Grenzen
hinaus einschrankt. Daher ist ein starkerer Grad der International-
isierung und Konvergenz der Ausbildung zukunftiger Sprachleh-
rer innerhalb der europaischen Grenzen dringend erforderlich.
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WieFreemanetal.im Prologihresberuhmten BandesTeacher Learning
In Language Teaching (1996) behaupteten, “um den Sprachunterricht
besser zu verstehen, mussen wir mehr Uber Sprachlehrer wissen” (1).
Daher hielten wir es fur notwendig, bevor ein koharenter Vorschlag fur
die Ausbildung der Fremdsprachenlehrer entwickelt wird, die Meinun-
gen und Erfahrungen der beteiligten Stakeholder zu sammeln. Dies
wurde dazu beitragen, einen Konsens Uber die Mangel und Bedurf-
nisse der derzeitigen Programme zur Fremdsprachenausbildung zu
erzielen und sie auf europaischer Ebene koharent zu verbessern.

HOVHLdIN

Zu diesen Zwecken wurde im Oktober-November 2019 eine
Umfrage unter den Stakeholdern durchgefuhrt, um die Ein-
schatzung der Sprachlehrerausbildung in Europa zu testen.

4.1 ZIELSETZUNGEN

Die wichtigsten Ziele dieser Umfrage waren die Aufdeckung ak-
tueller Schwachstellen in der Sprachlenhrerausbildung und die
Durchfuhrung positiver Mal3nahmen zur Forderung der Ausbil-
dung der Fremdsprachenlehrer in Europa. Dies wurde mit dies-
er Umfrage insbesondere angestrebt:

- Vergleichende Daten zu sammeln.

- Wahrend des Projekts einen Konsens zu schaffen.

- Potenzielle Probleme zu beheben.

- Methodische Konzepte, Materialien und Ressourcen zu verbessern.
- Den intellektuellen Ergebnissen, Inhalten und Hauptthemen der

Veranstaltungen Prioritat einzuraumen.

GO TO
TOP

! Eine erweiterte Version der Ergebnisse dieser Umfrage kann auf der Projekt-Website www.virteachproject.eu konsultiert
werden. Eine ausfuhrlichere Erklarung dieser Befragung und ihrer Ergebnisse wurde 2019 von Barros-del Rio und Mediavil-
la Martinez veroffentlicht.



www.virteachproject.eu
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4.1.1MERKMALE

Die Umfrage war anonym und wurde unter den wichtigsten
Stakeholdern verbreitet, die am Prozess der Sprachlehrerausbil-
dung beteiligt sind, d.h. den Lehramtsstudenten und Graduier-
ten als Fremdsprachenlehrer, den Fremdsprachenlehrern und
-forschern sowie den politischen Entscheidungstragern.

4.1.2 TEILNAHME UND UMFANG

Die Umfrage begann im November 2019 und war Uber ein-
en Zeitraum von drei Wochen gedffnet. Sie erreichte ins-
gesamt 508 Teilnehmer aus verschiedenen Geschlechtern,
Altersgruppen, Aufenthaltslandern und Profilen, was die Heter-
ogenitat der Stichprobe sicherstellte.

Die Umfrage sollte ein nationales und internationales Bild der
aktuellen Situation der Ausbildung der Fremdsprachenlehrer
in Europa bieten. Zu diesem Zweck wurde die Umfrage in meh-
reren europaischen Landern durchgefuhrt. An dieser Stelle ist
es wichtig, daran zu erinnern, dass VIRTEACH ein internatio-
nales Projekt ist, an dem Partner aus funf europaischen Lan-
dern, namlich Portugal, Spanien, Rumanien, Polen und Belgien,
peteiligt sind. Daher waren die Aufenthaltslander der Teilneh-
mer eng mit dieser Tatsache verbunden: 416% der Befragten
kamen aus Portugal, 27,0% aus Spanien, 12,0% aus Rumanien,
10,5% aus Polen und 56% aus Belgien. Andere Aufenthaltslander
wie Finnland, Island, Deutschland und die Turkei nahmen eben-
falls an der Umfrage teil, jedoch mit einem viel geringeren
Prozentsatz (insgesamt weniger als 4%).

Country of residence
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Der Anteil der weiblichen Befragten (84,9%) war signifikant
hoher als der der mannlichen Teilnehmer (14,6%). Besonde-
re Aufmerksamkeit muss der Tatsache geschenkt werden,
dass die meisten mannlichen Befragten der GCruppe der
Studenten angehodrten. Erwartungsgemafl lag das Durch-
schnittsalter der Teilnehmer zwischen 39 und 58 Jahren (59,4%),
gefolgt von einer Gruppe von 18 bis 38 Jahren (32,2%).

Gender Age

w1528
=238
= J48
w4553

whlale
= Female
Preder not (o say

Was das Profil der Teilnehmer betrifft, so waren die Uberwieg-
ende Mehrheit der Befragten Fremdsprachenlehrer (66,8%). Auf
ihrer Seite waren 28,7% der Befragten Lehramtsstudenten. Davon
hatten 68,2% einen Bachelorabschluss als Fremdsprachenlehrer
und 31,8% einen Masterabschluss als Fremdsprachenlehrer. Nur
4 5% der Befragten gaben an, dass sie sich als politische Entschei-
dungstrager bezeichnen. Die Schwierigkeiten, diese Gruppe von
Stakeholdern zu erreichen, erklaren diese geringe Zahl.

Status of the respondents

» Teacher Student'Graduated
as a Teacher of Foresgn
Languages

= Foregn language
teacherresearcher at
SecondaryHigh school,
language schodl or
ARty

= Education policy
makerPubbc adm nistrator
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4.1.3 ERGEBNISSE

JenachAuswahlundErgebnissendieserUmfragekonnenmehre-
re Schlussfolgerungen gezogen und in den folgenden funf Punk-
ten gruppiert werden:

Erstens ist ein Schritt in Richtung einer Homogenisierung der
Lehrerausbildung notwendig. Alle Beteiligten zeigten eine posi-
tive Einstellung zu Mobilitat und Interkulturalitat. Die Umsetzung
dieser Moglichkeiten Uber die nationalen Grenzen hinaus setzt je-
doch eine lehrplanmal3ige Konvergenz voraus, die den internatio-
nalen Dialog und die Ausbildungserfahrungen begunstigt.

/weitens scheinen digitale Plattformen fur die International-
isierung der Ausbildung der Fremdsprachenlehrer besonders
nutzliche Tools zu sein. Sie erleichtern den Austausch und das
Lernen von Formeln, die sich an diesem speziellen Bereich der
Hochschulbildung orientieren kénnen. Daruber hinaus sind kul-
turelle Vielfalt und geographische Distanz Hindernisse, die Ub-
erwunden werden konnen, wenn eine multinationale Allianz
von Hochschuleinrichtungen zustande kommt. Daruber hinaus
wurde ein Online-Tool die kulturelle Anpassung erleichtern und
die internationale Kommunikation begunstigen, zwei wesen-
tliche Elemente, die von Lehramtsstudenten, graduierte Stu-
denten, erfahrenen Lehrern und politischen Entscheidungstra-
gern identifiziert wurden.

Drittens mussen die Inhalte der Ausbildungsprogramme mod-
ernisiert und aufgewertet werden. Die ITE-Programme des 21.
Jahrhunderts sollten Tools, Kompetenzen und Ressourcen be-
reitstellen, die den Fachleuten helfen, sich an die standigen
Veranderungen anzupassen, die in einer sich wandelnden und dy-
namischen Gesellschaft mit komplexen, multikulturellen und so-
zial unterschiedlichen Lernszenarien stattfinden.



Viertens ist es notwendig, wirtschaftlich in ITE zu investieren, in-
sbesondere in die Finanzierung der Mobilitat von Studenten
und Lehrern sowie in eine grofRere Vielfalt und Qualitat der Hu-
mManressourcen. Das lebenslange Lernen ist ein entscheidendes
Element der Bildung des 21. Jahrhunderts.

HOVILdIN

Funftens hangt die Feminisierung der Lehrtatigkeit mit einem
niedrigen Status des Berufs und unattraktiven Gehaltern zusam-
men. Wie Drudy (2008) vorgeschlagen hat, sollte zur Bekampfung
dieser ungerechten Situation das Geschlecht in die politischen
Uberlegungen zum Unterricht und zur Lehrerausbildung eingeb-
ettet werden. Die Regierungsorgane und Universitaten sollten
in die Anwerbung hochqualifizierter Personen in den Beruf in-
vestieren, unabhangig von ihrem Geschlecht/Gender. Mittel-
fristig sollten sich diese Mal3nahmen auf die Ausgeglichenheit
der Geschlechter in der Lehre und Ausbildung auswirken.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass die ITE ein wes-
entlicher Schritt fUr den Sprachunterricht in Europa ist und
an mehreren Fronten dringend verbessert werden muss. Es
ist noch ein langer Weg, bis ein koharentes, ausgewogenes,
faires und exzellentes Format fur die Ausbildung der Fremd-
sprachenlehrer aufgebaut und dargestellt wird. Durch das VIR-
TEACH-Projekt werden einige Schritte unternommen, damit
dieser relevante Bildungsbereich verbessert wird und sich als
hilfreiches und notwendiges Instrument zum Nutzen aller Eu-
ropaer auszeichnet.
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4.2 IRTUELLE LERNUMGEBUNG: EIN OPTIMALES TOOL FUR DIE
SPRACHLEHRERAUSBILDUNG
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Umdie Homogenisierungder Sprachlehrerausbildungvoranzutrei-
pben, scheinen virtuelle Lernumgebungen besonders nutzliche
Hilfsmittel zu sein,um erfolgreiche Lehrformeln, die fUr diesen Bere-
ich der Hochschulbildung spezifisch sind, zu teilen und zu lernen.
Auf diese Weise konnten kulturelle Vielfalt und geographische Dis-
tanz durch eine multinationale Allianz hdherer Institutionen Uber-
wunden werden. Daruber hinauswurde diese Losung die kulturelle
Anpassung erleichtern und die internationale Kommunikation
begunstigen. Diesstellt zweiwesentliche Elemente furdie Lehre auf
internationaler Ebene dar. Problematisch ist jedoch die mangelnde
Koharenz zwischen digitalen Lehrplattformen, welche die Mobilitat
fordern, und digitalen Tools, welche die Bedurfnisse der Studenten
wahrend ihrer Ausbildungs- und Praktikumsphase lenken. Wie von
Townsend und Bates hervorgehoben wurde, ist es eine Reihe von
Spannungen und Druck, verbunden mit einem fortschreitenden
Globalisierungsprozess, welche die Qualitat des Unterrichts bee-
intrachtigen. Dieses Problem verscharft sich, wenn maoglich, bei
der Ausbildung von Sprachlehrern, deren Ausrichtung auf kom-
munikativen Unterricht die Umsetzung einer Reihe von Strategien
und die Fahigkeit zu Interaktion und gegenseitigem Verstandnis

erfordert.
GO TO
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Es ist daher notwendig, eine multinationale, dynamische und dau-
erhafte Umgebung zu entwickeln, die nutzliche Instrumente fur die
Ausbildung zukunftiger Sprachlehrer bietet. Im Lichte dieser Uber-
legungen scheint ein kommunikativer Ansatz ein obligatorisches
Element zu sein, das in die Ausbildung der Sprachlehrer des 21.
Jahrhunderts einfliel3t. Dazu mussen die zukunftigen Lehrer eine
reflektierende und kritische Ausbildung (Barros-del Rio) erwerben,
die auf soziales Engagement orientiert ist (Yogev und Michaeli).
Dies impliziert die Konstruktion einer kritischen Lehrpersonlich-
keit unter den Kandidaten wahrend ihres Ausbildungsprozesses
(Dvir und Avissar). Hinzu kommt, dass die erhaltene kritische Pada-
gogik eng mit einer kulturell rezeptiven Lehrpraxis verbunden sein
muss (Abednia; Jiménez und Rose), insbesondere in den multina-
tionalen Kontexten, in denen sich die zukUnftigen Fachleute der
Sprachenausbildung bewegen werden mussen. Schlie3lich mus-
sen kunftige Sprachlehrer in einer sich verandernden und globalen
Realitat wissen, wie sie die digitalen Technologien, die am besten
zu ihren Lehr- und Lernzielen passen, verwalten und in ihrem Un-
terricht anwenden konnen. Ebenso aul3erten Lehrer, die einem Le-
rnprozess durch die Online-Kurse MOOCs ausgesetzt waren, “eine
positive Einstellung zu ihrer Lernerfahrung und den Wunsch, in
Zukunft an mehr Kursen teilzunehmen” (Donitsa-Schmidt, 2018),
wobeisie nicht nur einen Gewinn an inhaltlichem Wissen, sondern
auch an padagogischem Wissen zeigten. Das ist nicht nur fur die
Gestaltung der MOOC-Kurse, sondern auch fur den gesamten kun-
ftigen Lernprozess des Lehrers von grundlegender Bedeutung.
All diese Fragen weisen auf die Notwendigkeit eines dig-
italen Raums hin, der die Internationalisierung und Kon-
vergenz nationaler Bildungskonzepte, den Austaus-
ch von Methoden und bewahrten Praktiken sowie die
Verbesserung der Koharenz zwischen den Ausbildungs- und
Praxisphasen in der Bildung zukunftiger Sprachlehrer fordert.
Bei der Auswahl von Technologieplattformen ist es ebenso wichtig,
die allgemeinen Funktionsmerkmale der Plattform wie die eher
technischen Aspekte zu analysieren. Sanz-Santamaria et al. 2014
liefern eine vergleichende Analyse der wichtigsten Open Source
MOOC Plattformen, die Erkenntnisse vermittelt, um die Verant-
wortlichen von Bildungseinrichtungen, die ihre eigenen mas-
siven Kurse entwickeln werden, zu unterstUtzen. Das wird ihnen
helfen, fundierte Entscheidungen uber die zu verwendende Plat-
tform zu treffen. In dieser Studie werden die folgenden Plattfor-
men untersucht: edX, Course Builder, OpenMOOC sowie Lernanta.
EdX wird als eine der besten Lernplattformen hervorgehoben. EdX
ist eine Open-Source-Lernplattform mit der Affero GPLv3-Lizenz.
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Diese Lizenz verlangt, dass jeder, der den Code modifiziert und
ihn benutzt, um seinen Inhalt online zu veroffentlichen, den
Quellcode der vorgenommenen Anderungen teilt.

GitHub

Das offentliche Entwicklungs-Repository wird auf GitHub zur
Verfugung gestellt
github.com/edx/edx-platform

EdX implementiert eine Reihe grundlegender Funktionalitaten,
die auf den meisten Plattformen vorhanden sind: die Maoglich-
keit, Videos mit Untertiteln und deren Indexierung fur die spatere
Suche zu verwenden, die Moglichkeit, verschiedene Arten von On-
line-Ubungen zu erstellen (einmalige Antwort, mehrfache Ant-
wort, Lucken fullen, Aufsatz), Diskussionsforen und ein Wiki fur
die gemeinsame Bearbeitung. Daruber hinaus verfugt edX Uber
Peer-to-Peer-Bewertungs- und Selbstbewertungssysteme fur
die Aufgaben, welche die Studenten auf der Plattform durch-
fuhren. Eine weitere fortschrittliche Funktionalitat, die in engem
Zusammenhang mit der Bewertung steht, da sie zur Erganzu-
Nng und Verbesserung des gesamten Lernprozesses des Student-
en verwendet werden kann, ist die Verwendung eines integri-
erten Subsystems fur die Analyse von Lerndaten, die von den in
der Plattform interagierenden Studenten erzeugt werden.

EdX hat eine Architektur von Ad-hoc-Komponenten entwickelt,
genannt XBlock, als Losung fur die Probleme der Interoperabil-
itat und der Wiederverwendung von Ressourcen. XBlocks sind ein
Erweiterungsmechanismus, der es ermaoglicht, eine neue Funk-
tionalitat in die edX-Instanz zu integrieren, um die Erstellung
neuer Online-Bildungserfahrungen zu erleichtern. Es wurde eine
Liste von XBlocks definiert. Zum Beispiel, im Zusammenhang mit
Sprachunterricht, kann es interessant sein, den Spracherkenner
XBlock zu verwenden. Dieser XBlock ermoglicht es den Student-
en, ihre Stimme zu erkennen und zu sehen, was sie im Textfor-
mat gesprochen haben. Er unterstutzt mehrere Sprachen.


https://github.com/edx/edx-platform

Aus der Sicht des padagogischen Designs kann edX zwel
interessante Lernvorschlage implementieren: EPOSTL
(David Newby et al, 2007) wund Sprachenlernen mit
Technologie (Language learning with technology, Stan-
ley, Graham 2013).

Das Europaische Portfolio fur Sprachlehrerstudenten (Euro-
pean Portfolio for Student Teachers of Languages, EPOSTL)
berucksichtigt 193 Deskriptoren von sprachbezogenen Kom-
petenzen. Diese Deskriptoren kdnnen als eine Reihe von Kern-
kompetenzen betrachtet werden, die von Sprachlehrern
angestrebt werden sollten.
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Sprachenlernen mit Technologie (Stanley, Graham 2013) bi-
etet eine breite Palette interessanter und nutzlicher Ak-
tivitaten. Es zeigt, wie jeder Lehrer die Technologie
nutzen kann, und bietet sowohl Anfangern als auch Fort-
geschrittenen eine Reserve von Aktivitaten, die fur alle Kom-
petenzstufen geeignet sind.
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Als Antwort auf die festgestellten Bedurfnisse ist es unerlasslich, ein
digitales Tool zu entwickeln, das Fortschritte bei der Verbesserung
der Weiterbildungsstudien fur kunftige Sprachlehrer bietet. Eben-
so ist es notwendig, Forschern, Studenten, Lehrern und bildung-
spolitischen Entscheidungstragern Tools und Open-Source-Res-
sourcen anzubieten, die in einer koharenten, integrierten und
effektiven Weise organisiert sind. Daruber hinaus und ausgehend
von der zunehmenden Internationalisierung des Lehrerberufs, ist
es notwendig, die fur dieses Arbeitsumfeld erforderlichen Kom-
petenzen in Bezug auf Effizienz und Qualitat zu erhohen und zu
standardisieren, geeignete Methoden zu entwickeln und eine
Reihe von Ressourcen einzusetzen, die Fortschritte im Hinblick
auf Konvergenz und Qualitat ermaoglichen.

Aufgrund der oben genannten Bedurfnisse wurde das Pro-
jekt VIRTEACH, “Eine virtuelle Losung fur eine umfassende und
koordinierte Ausbildung fur Fremdsprachenlehrer/innen in
Europa”, vom Programm Erasmus+ der Europaischen Union
mitfinanziert. Geleitet von der Universitat von Burgos, Span-
len, wird diese Initiative von einem internationalen Team en-
twickelt, dem auch andere Hochschuleinrichtungen aus Bel-
gien, Polen, Rumanien und Portugal angehoren.

Aufgrund seines starken europaischen Charakters versucht
das VIRTEACH-Projekt, ein virtuelles Tool zu schaffen, das
die koordinierte und umfassende Ausbildung zukunftiger
Sprachlehrer in Europa durch die folgenden Linien der Un-
terrichtsinnovation féordert:

Die Schaffung eines offenen digitalen Raums zur Forderung
des Austauschs von Methoden und bewahrten Praktiken, die zu
einer gemeinsamen, umfassenden und effektiven Ausbildung
zukunftiger Fachleute im Bereich des Sprachunterrichts auf eu-
ropaischer Ebene anregen. Dieser Gedanke muss sich in der Ge-
staltung und Entwicklung einer Plattform fur Online-Kurse, der
Entwicklung koharenter Kompetenzniveaus auf international-
er Ebene und der Weiterentwicklung von Methoden fur eine
bessere Regulierung in der Bildungspolitik widerspiegeln. Aul3er-
dem muss sie eine grof3ere Transparenz der Ausbildungsproz-
esse und die Schaffung einer Reihe digitaler Tools fordern, die die
Konvergenz der Bildungssysteme und den Austausch bewahrter
Praktiken begunstigen.

HOVILdIN

GO TO
TOP




HOVILdIN

GO TO

TOP

Ebenso muss
es eine kon-

English language e Funle

progressiven,

U signifikanten

H ||_ und kumu-

Hellol lativen  Lern-

| seguenzen

O QLOgCL Je. bieten, die

How dre 9014 - ' durch eine
| Vielzahl  von

Lernressou-
rcen entwick-
elt werden. Diese mussen wiederum die Vielfalt, die die neuen
Technologien heute bieten, einbeziehen. Daher werden diese
Ressourcen mehrere Formate haben, unter denen Videos, Le-
sungen, Infografiken, Diskussionsforen usw. gezahlt werden
konnen. AuBerdem wird bei der Gestaltung der Ubungen ver-
sucht, die Interaktion durch Formeln wie Multiple Choice, offene
Fragen mit Peer Review, Drag and Drop usw. zu priorisieren.

Die Implementierung digitaler Tools, die die Koharenz und das
Follow-up zwischen den Phasen der Ausbildung und der Prax-
is in der Ausbildung zukunftiger Sprachlehrer erleichtern. Diese
MalBnahme sollte ein gemeinsames Protokoll und interaktive
Kommunikationsraume umfassen. Daruber hinaus, wie vom
Finnischen Institut fur Bildungsforschung angegeben, soll-
te die Ausbildung kunftiger Sprachlehrer Kompetenzen in Be-
zug auf padagogische, kommunikative und Reflexionsfahigkeit-
en in Betracht ziehen.

Daruber hinaus sollte auch die Aufmerksamkeit auf die Vielfalt und
die Zusammenarbeit mit Kollegen und Peers gerichtet werden. Da-
her muss die praktische Phase, oder Praktikum, auf eine Reflexion
Uber die Handlungen, die die zukunftigen Lehrer im Klassenraum
durchfuhren, ausgerichtet sein (Manso-Ayuso und Martin-Orte-
ga, 2013). Zu diesem Zweck ist es sinnvoll, ein digitales Tool zu in-
tegrieren, das auf der Grundlage eines vorher festgelegten Pro-
tokolls die Uberwachung der Praktikumsphase ermoglicht und
die Kommunikation zwischen den verschiedenen Beteiligten er-
leichtert: den Lehrerstudenten, ihren jeweiligen Mentoren aus
dem Bildungszentrum und ihren akademischen Tutoren.



Daher wird von der Rolle der Mentoren erwartet, dass mehr Rel-
evanz und Professionalitdat im Lernprozess erworben wird, ein
Aspekt, welcher in zahlreichen Studien angesprochen wird (An-
dreucci 2013; Sepulveda-Ruiz 2005). Aul3erdem wird dieses Tool
eine intensivere Interaktion und Unterstutzung zwischen den
Teilnehmern ermaoglichen, ein Thema, das laut Tomas, Farrel-
ly und Haslam (2008) positive Ergebnisse hervorbringt. Ins-
besondere wird dieses wertvolle kommunikative Dreieck die
Interaktion zwischen den oben genannten Akteuren erhe-
blich erleichtern und eine reflektierende, dynamische und
bereichernde Lernerfahrung fur alle Beteiligten darstellen.

Die Einrichtung internationaler Netzwerke, die die Mobilitat und
den Austausch zwischen zukunftigen Lehrern in der Ausbildung
erleichtern. Obwohl es bereits Erfahrungen mit Netzwerken gibt,
welche die Internationalisierung der Bildungspraxis verfolgen, wie
das Thematische Netzwerk fur Lehrerausbildung (Thematic Net-
work on Teaching Education, TNTEE) und die Lehrerbildungspolitik
in Europa (Policy of Teaching Education in Europe, TEPE), war eine
der grof3ten Herausforderungen der Mangel an Kommunikation,
Kooperation und Zusammenarbeit zwischen den Akteuren der ver-
schiedenen Lander. Das VIRTEACH-Projekt versucht, diese Lucken
durch die Einrichtung organisierter Berufsgruppen und Netzw-
erke von Lehrerausbildern zu fullen.
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Cleichzeitig stellt diese Frage eine enorme Herausforderung dar,
die Uber den rein akademischen Bereich hinausgeht und Fak-
toren wie die interkulturelle Kommmunikation oder die Entwicklung
der Anpassungsfahigkeit ins Spiel bringt. Wie He, Lundgren und
Pynes (2017) zeigen, bietet die Integration von Lehr- und Lerner-
fahrungen von Sprachen im Ausland, die in ein Studienprogramm
aufgenommen werden, kunftigen Lehrern eine einzigartige Gele-
genheit, Empathie und innovative Strategien fur den Unterricht
zU entwickeln. Um die besten Ergebnisse aus dieser Art von Er-
fahrungen zu sammeln, ist es ratsam, die Nachbereitung durch
offene Reflexionszeitschriften vorzunehmen, in denen sowohl
die UnterrichtsUberzeugungen und fruheren interkulturellen Er-
fahrungen als auch die Entwicklung individueller Ziele einbezo-
gen werden (He, Levin und Li 2011). Fur diese Zwecke ist das Eu-
ropean Portfolio for Student Teachers of Languages (EPOSTL) ein
geeignetes Instrument zur Reflexion und Selbstbewertung der
fur den Sprachenunterricht erforderlichen Kenntnisse und didak-
tischen Fahigkeiten (Newby et al. 2007). Es ist ein Instrument, das
sich auf den Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen fur
Sprachen (GER) bezieht und es kunftigen Lehrkraften ermoglicht,
ihre Erfahrungen mit ihrer Unterrichtspraxis zu verbinden, so dass
dieselben Reflexionen als Evaluierungs- und Selbstbewertungsin-
strumente dienen. Mit der bereits vom Europaischen Zentrum fur
moderne Sprachen des Europarates erteilten Genehmigung wird
VIRTEACH EPOSTL an die Anforderungen der virtuellen Umge-
bung anpassen, um seine Funktionalitat zu maximieren.




Die Gestaltung von Protokollen und Aktionslinien, die dem Eu-
ropaischen Hochschulraum in Bezug auf die Ausbildung zukun-
ftiger Sprachlehrer gemeinsam sind. In diesem Zusammenhang
ist es notwendig, auf die unerlassliche Zusammenarbeit der
politischen Institutionen mit Kompetenzen in Bildungsfragen
hinzuweisen. Von den Universitaten selbst, die die unmittelbaren
Ausbildungseinrichtungen sind, bis hin zu den zustandigen Raten
und Regierungsdelegationen ist es notwendig, an der Konvergenz
und Koharenz der Lehrplane fur die Ausbildung zukunftiger Sp-
rachlehrer zu arbeiten, mit einer internationalen Perspektive und
orientiert an interkultureller Kommunikation. Sie sollen ein koop-
eratives, empathisches und reflektierendes Lernen fordern. Die
nationale und internationale Anerkennung dieser Ausbildung ist
von wesentlicher Bedeutung und kann ein interessantes Pilotpro-
jekt sein, das letztendlich zu guten Lehrkraften fuhrt, die dyna-
misch und anpassungs- und verbesserungsfahig sind.

Im Lichte der Ergebnisse der vorangegangenen Konsultation
sollte eine Reihe von methodischen Richtlinien fur die Definition
und den Aufbau des Ausbildungskurses fur Fremdsprachenleh-
rer erarbeitet werden. Zu Beginn mussen alle Materialien einen
kommunikativen Ansatz haben. Kommunikativer Sprachunter-
richt ist “ein Konzept, das die Sprache als untrennbar von der in-
dividuellen ldentitat und dem sozialen Verhalten versteht” (Savi-
gnon, 2018: 5). Dies ist eine wichtige Grundlage der Ausbildung
von Fremdsprachenlehrern, nicht nur konzeptionell, sondern
auch praktisch, wie die Ergebnisse der VIRTEACH-Umfrage bele-
gen. Daruber hinaus mussen die Inhalte folgende Ansatze bein-
halten: ein reflektierendes und kritisches Konzept fur den Spra-
chunterricht und das Sprachtraining, interkulturelles Bewusstsein
und den Gebrauch von IKT fur den padagogischen Einsatz im
Sprachunterricht.
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Wie im Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen fur
Sprachen festgelegt, war eines der Ziele des zweiten Gipfels der
Staatschefs in Europa die Entwicklung von “Methoden des mod-
ernen Sprachunterrichts, die die Unabhangigkeit des Denkens,
Urteilens und Handelns in Verbindung mit sozialen Fahigkeiten
und Verantwortung starken” (Europarat, 2001: 4). Nach diesen Krit-
erien sollte eine umfassende und aktualisierte Kursstruktur fur die
Ausbildung von Fremdsprachenlehrern sowohl die Pre-Service als
auch die Lehrpraxisphase berucksichtigen. Sie sollte auch Ausbil-
dungsmaterialien zu den folgenden Aspekten umfassen:

6.1 PRE-SERVIGE PHASE

Dieser Abschnitt konzentriert sich darauf, wie man wesentliche
Komponenten des Sprachunterrichts mit Hilfe von kommunika-
tiver Kompetenz unterrichten kann, die linguistische, soziolin-
guistische und pragmatische Aspekte einschlie3t. Schriftliche
und mundliche Fahigkeiten mussen eine auf Interaktion basie-
rende Praxis durchlaufen. Die wesentlichen Bestandteile einer
umfassenden Ausbildung fur Fremdsprachenlehrer mussen da-
rauf ausgerichtet sein, kunftigen Fachleuten zu vermitteln, wie
man Grammatik, mundliche Ausdrucksfahigkeit, Wortschatz und
Diskurs sowie Pragmatik unterrichtet. Zusatzlich zu diesen In-
halten werden weitere Themen wie die Verwendung von Litera-
tur im Klassenraum, interkulturelle Kommunikation, Englisch fur
spezielle Zwecke (English for Specific Purposes, ESP) und der Er-
werb von Zweitsprachen (Second Language Acquisition, SLA) zu
wesentlichen Themen, die fur ein exzellentes Fremdsprachentrain-
INg untersucht werden mussen.
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All diese Themen werden im Folgenden vorgestellt und de-
tailliert beschrieben:

a) Wie man Grammatik effektiv unterrichtet

EinfUhrung

Der Grammatikunterricht stellt Linguisten und Lehrer seit langem
vor Dilemmata. Viele Fragen wurden aufgeworfen, wie die Gram-
matik angegangen werden sollte - sollte sie auf traditionelle Weise
pehandelt werden, wobei der Schwerpunkt auf der Kenntnis von
Konzepten und Regeln lag, welche die Grammatik mit der Syntax
und Morphologie verbanden, wahrend die Bedeutung einer vol-
lig anderen linguistischen Ebene zugeordnet wurde. Der kommu-
nikative Ansatz, der als kommunikativer Sprachunterricht (Com-
municative Language Teaching, CLT) bekannt ist, basiert hingegen
auf der |ldee, dass das erfolgreiche Erlernen einer Sprache dadu-
rch erreicht wird, dass die wirkliche Bedeutung vermittelt werden
muss, und dass das wichtigste Ziel darin besteht, das Thema im
Kontext auf moglichst naturliche Weise zu demonstrieren.

Allgemeine Zielsetzungen und Methodik

Vor diesem Hintergrund ist das wichtigste Ziel dieses Moduls,
den Studenten - den angehenden Englischlehrern - zu vermit-
teln, dass der Grammatikunterricht nicht auf einer traditionel-
len Unterrichtsmethode basieren muss und ihnen keinen Spiel-
raum fur Flexibilitat lasst. Im Gegenteil, die Grammatik kann auf
eine entspanntere, kommunikative Art und Weise angegangen
werden, was dazu fuhrt, dass sie freundlicher, aber auch leichter zu
verstehen und zu merken ist. Dies geschieht immerhin durch eine
Auswahl sorgfaltig ausgewahlter Aufgaben, die es ihnen erlaulbt,
sich frei auf Englisch zu verstandigen, wahrend ihre Grammatik-
kenntnisse die Aufgabenerfullung nicht behindern.

Die Idee, dass die gelernte Sprache an eine bestimmte Situa-
tion, die Rolle der Teilnehmer und die Art des verwendeten Reg-
isters (formeller und informeller Stil) angepasst werden sollte,
war wahrend des gesamten Moduls prasent. Folglich umfassten
die in dieser Einheit angewandten Methoden hauptsachlich
die Aufgaben des Horens, bei denen von den Benutzern erwar-
tet wurde, dass sie ihr Verstandnis des Textes ohne Ruckgriff auf
ein  Maschinenschreibgerat begrunden und die nachfolgen-
den Aufgaben angemessen erledigen.

Die in Bezug auf die exemplarische Unterrichtsstunde an-
gewandte Methodik bestand in der Demonstration eines



bestimmten grammatikalischen Problems, der Diskussion uber
die zuvor behandelten Strukturen und der Ermutigung der Stu-
denten, teilweise begleitete Dialoge zu fuhren (unter Verwendung
der Anweisungen) und einem freien Meinungsaustausch, bei dem
die Kommunikationsfahigkeit der Studenten bewertet wurde.
Daruber hinaus wurden die Studenten wahrend der Aktivitat auf-
gefordert, Muster von schriftlichen Formen zu erstellen, um so den
Standardzielen jedes Kurses gerecht zu werden, der alle Formen
der sprachlichen Produktion (Horen, Schreiben, Lesen des vorbe-
reiteten Inhalts und mundliche Prasentation) verwendet.

Erwartete Ergebnisse

Das erwartete Ergebnis dieses Moduls ware es, sich mit der Frage
vertraut zu machen, was der kommunikative Ansatz zur Gram-
mMatik bedeutet, und in der Lage zu sein, Uber die in den Videos
enthaltenen Ideen zu reflektieren. Das sollte es dem Kursteilneh-
mer wiederum ermaoglichen, sein Horverstandnis zu Uben, insbe-
sondere in Bezug auf das Video, in dem die Relevanz des Gram-
mMatikunterrichts und seine Aspekte diskutiert werden, sowie
einige nutzliche Strategien zu erlernen, die anzuwenden sind.

Ein weiteres Ergebnis des erfolgreich abgeschlossenen Moduls
ware das praktische Wissen daruber, wie man eine Lektion mit
einem bestimmten Grammatikproblem durchfuhren kann, was
dem Kursteilnehmer einige andere Ideen nahelegen konnte, die
er in der bevorstehenden Lehrerkarriere umsetzen wurde.

b) Wie man die mundliche Leistung effektiv unterrichten kann

EinfUhrung

Oral interaction is the most used skill in the implementation of a
language. For this reason, it should be the one that receives the
mMost attention within a process of teaching and learning a for-
eign language. Until the appearance of the communicative ap-
proach in the late twentieth century, this skill did not receive the
attention it deserved. Since then, it has become the main focus of
any kind of foreign language or second language.

Allgemeine Zielsetzungen und Methodik

In diesem Kurs werden wir Richtlinien und Ratschlage fur den
Fremdsprachenunterricht fur nicht muttersprachliche Student-
en anbieten. Wir werden versuchen, erschopfend zu definie-
ren, worin die mundliche Interaktion besteht, um sie von den
ubrigen Fahigkeiten zu unterscheiden.
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Wir werden auch Vorschlage fur die Art und Weise ihrer Umsetzu-
ng im Klassenraum machen, die auf einer vielfaltigen Typologie
von Aktivitaten basieren, so dass der angehende Lehrer wahrend
seiner zukunftigen Unterrichtserfahrung aus einer breiten Pal-
ette von Ubungen wahlen kann.

Die beste Art und Weise, als Prufer von mundlichen Prufungen
aufzutreten, wird im Detail erlautert. Den angehenden Lehrern
werden zu diesem Zweck verschiedene Aktivitaten angeboten.
Daruber hinaus werden sie begleitet, um qualitativ hochwer-
tige Proben zu erhalten. Aul3erdem werden wir verschiedene
Moglichkeiten zur Bewertung dieser Fahigkeit vorstellen, indem
wir Skalen anbieten, die bereits von Institutionen (z.B. ALTE) im
europaischen Raum validiert wurden. Ebenso werden den an-
gehenden Lehrern allgemeine Richtlinien fur die Gestaltung
von Skalen angeboten, die in spezifischen Kursen einer Fre-
md- oder Zweitsprache verwendet werden.

Erwartete Ergebnisse

Mit diesem Modul soll die Ausbildung angehender Fremd- oder
Zweitsprachlehrer so gefordert werden, dass ein kommmunikativer
Ansatz angeregt wird. DarUber hinaus wird der mundlichen Inter-
aktion daruber mehr Aufmerksamkeit geschenkt. Dies geschieht
durch das Erlernen grundlegender Inhalte Uber die Vermittlung
mundlicher Kompetenz in Verbindung mit einer praktischen
und ausschlaggebenden Methodik.

c) Wie man effektiv Wortschatz unterrichtet

EinfUhrung

Dieses Modul befasst sich mit der Beziehung zwischen Wortschatz
und Spracherwerb, Kommunikation und Unterricht. Man kann
mit Fug und Recht sagen, dass jeder von uns mit einigen weni-
gen Wortern, von den sehr einfachen und alltaglichen, eine neue
Sprache zu lernen beginnt und diese nach und nach erganzt.

Allgemeine Zielsetzungen und Methodik

Das Unterrichten von Wortschatz ist ebenso wichtig wie das Un-
terrichten von Grammatik, da das eine ohne das andere un-
wirksam ist. Die Unterrichtsmethoden legen Wert auf einen ex-
pliziten und mehrdimensionalen Wortschatzunterricht, da er
neben der Erleichterung der Kommunikation auch die Lese-
und Schreibautonomie fordern wurde. Die Erhohung der Wortz-
ahl der Studenten muss ein grundlegendes Ziel fur jeden Leh-
rer sein, denn sobald unsere Studenten mehr Informationen in
Verbindung mit den neuen Wortern haben, wurde er oder sie
die im Gedachtnis behaltenen Worter besser verkorpern und sie
bei Lese-, Schreib- und Sprechaufgaben leichter erkennen.



Effektives Unterrichten erfordert Vorbereitung und Planung, und
das Unterrichten von Wortschatz setzt voraus, dass wir unseren
Studenten helfen, Worter auf naturliche und genaue Weise zu ver-
wenden, und dass wir die Wortschatzkenntnisse verbessern, in-
dem wir das Gebiet mit zusatzlichen Bedeutungen, Kollokationen,
Phrasen und Redewendungen erweitern. Wir mussen dafur sor-
gen, dass die Studenten Zeit und Muhe in die Aneignung neuer
Worter investieren, und das kdnnen wir durch klare Ziele fur das
Erlernen von Wortschatz wahrend des Kurses erreichen, die durch
Ubungen bzw. gezielte Bewertung noch verstarkt werden.

Erwartete Ergebnisse

Dieser Abschnitt wird verschiedene Methoden des Wortschatzun-
terrichts anbieten und die Definition des Wortschatzes und seine
Rolle beim Fremdsprachenerwerb untersuchen. Er wird auch
erklaren, wie wir Wortschatz erwerben und ihn im Laufe der Zeit
verfeinern und welche Methoden wir fur verschiedene Aspekte des
Wortschatzes anwenden: neue Worter, Satze und Idiome.

d) Wie man Diskurs und Pragmatik effektiv lehrt

EinfUhrung

Das Unterrichten von Schreiben und Sprechen in einer zweit-
en Sprache ist ein wichtiges Anliegen unter Lehrern. Sowoh! das
genaue Schreiben als auch das genaue Sprechen sind aktive
Fahigkeiten, die ein gewisses Mal3 an Autonomie, Koharenz und
Interaktion erfordern. Daher beinhaltet das Unterrichten von Di-
skurs und Pragmatik den funktionalen Gebrauch von linguis-
tischen Ressourcen (Produktion von Sprachfunktionen, Sprechak-
te). Kreativitat und Autonomie in der Sprachproduktion stehen
im Mittelpunkt des Unterrichts von Diskurs und Pragmatik.

Allgemeine Zielsetzungen und Methodik

Durch den kommunikativen Ansatz lernen die Studenten, mit
der Sprache auf einer suprasentenziellen oder Diskursebene zu
arbeiten, und lernen Uber Zusammenhalt und Koharenz (Lars-
en-Freeman, 2000). Das bedeutet, dass der Prozess Uber das Er-
lernen von Wortschatz und Grammatik hinausgeht und die Stu-
denten dazu ermutigt, auf einem anspruchsvolleren Niveau zu
kommunizieren. Wenn wir kommunizieren, dricken wir implizit
einen Zweck aus. Wenn wir unsere Studenten auffordern, ein
schriftliches Werk oder einen Sprechakt zu verfassen, sollten wir
auch dies berucksichtigen. Je nach den Funktionen der Sprache
sind einige der haufigsten Zwecke kommunikativer Handlungen:
Beschreibung, Erzahlung, Erklarung, Instruktion, Uberredung und
Information. Bei der Vermittlung von Diskurs und Pragmatik soll-
ten daher drei allgemeine Prinzipien berucksichtigt werden:
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a. Die Studenten mussen lernen, wie man kommuniziert.

b. Die Aufgaben und Aktivitaten mussen ansprechend und ide-
alerweise problemlosungsorientiert sein.

c. Der Lehrer muss als Vermittler arbeiten und den Prozess unter-
stutzen.

Beim Erlernen einer Fremdsprache beginnt der Lernende
wahrscheinlich mit kurzen Wendungen, in der Regel von ein-
facher Satzlange. Auf hoheren Kompetenzstufen wird die
Entwicklung der Diskurskompetenz immer wichtiger.

Ein Modul zur Vermittlung von Diskurs und Pragmatik sollte the-
oretische Inhalte Uber Diskurs und Pragmatik mit praktischen
Aufgaben verbinden, die die Studenten ausfuhren konnen. Es
konnen Modellaktivitaten vorgestellt werden, so dass die Teil-
nehmer in der Lage sind, kritisch darUber nachzudenken, wie
Diskurs und Pragmatik im Unterricht vermittelt werden kon-
nen. Die Rolle des Trainers besteht darin, den Prozess der Re-
flexion, des kritischen Bewusstseins und der Autonomie der
Studenten zu leiten, wahrend sie Konzepte Uberprufen/lernen.
Motivation und Autonomie mussen als wesentliche Elemente
der Diskursgestaltung hervorgehoben werden. Relevante The-
men fur die Studenten mussen berucksichtigt werden. Vorges-
chlagene Quellen und Ideen fur eine autonome Materialgestal-
tung Mmussen einbezogen werden.

Erwartete Ergebnisse

Nach Abschluss dieses Moduls wird von den Teilnehmern er-
wartet, dass sie ein gewisses Mal3 an Autonomie bei der
Cestaltung von Klassenrauminterventionen fur den Un-
terricht von Diskurs und Pragmatik erworben haben.

e) Wie man Literatur und Medien im Klassenraum effektiv
unterrichtet

EinfUhrung
DieLernendensehenLiteraturoftalsetwasfursieUnwichtigesanund
sindsichdabeinichtbewusst,dasssiesehroftmitliterarischenTexten
und Produkten konfrontiert werden. Esist schwierig, fUr die Lernen-
denfestzustellen,wasgenau Literaturist.Indieserersten Lerneinheit
wird dieser Gedanke untersucht, indem den Lernenden das breite
Spektrum gezeigt wird, das Literatur mit sich bringen kann.



Allgemeine Zielsetzungen und Methodik

In diesem Modul lernen die Lernenden, dass Literatur in allen
moglichen Formen erscheinen kann. Sie erkennen, dass die ver-
schiedenen Funktionen der Sprache ihnen helfen, fur das We-
sen der literarischen Sprache zu sensibilisieren. Sie verstehen
einige der wichtigsten literarischen Elemente, die in der Liter-
atur zu finden sind. Die Lernenden mussen diese Elemente be-
herrschen, um Literatur effizient und korrekt zu unterrichten.
Sobald sie sich der verschiedenen Arten von Literatur sowie der
Text- und Spracharten bewusst sind, konnen sie daruber nachden-
ken, wie sie Literatur im Klassenraum auf eine Weise unterrichten
kdnnen, die die jungen Lernenden inspiriert und motiviert.

Erwartete Ergebnisse

Von den Teilnehmern wird erwartet, dass sie in der Lage sind,
die Hauptmerkmale literarischer Texte zu erkennen und sie fur
die Ausarbeitung ihrer eigenen Unterrichtsplane zu nutzen. Lit-
eratur muss als authentisches Material betrachtet werden, das
sich im Klassenraum subtil ausnutzen lasst. Daruber hinaus
ist Literatur ein Mittel zur Forderung der Kreativitat fur eine un-
abhangige Textproduktion.

f) Wie man interkulturelle Kommunikation effektiv unter-
richtet

EinfUhrung

Der vorliegende Kurs mochte die Studenten mit den Unter-
schieden und Gemeinsamkeiten von Pluralismus und Individu-
alismus der Menschen mit unterschiedlichem kulturellen Hin-
tergrund vertraut machen, wobei die Werte der Anthropologie,
der Hoch- und Popularkultur, der Soziologie, der Wirtschaft
und der internationalen Beziehungen berUcksichtigt werden.

Allgemeine Zielsetzungen und Methodik

In den Beitragen werden die Verhaltensweisen der Menschen in
Bezug auf Individualismus und Kollektivismus in mehrsprachi-
gen und multikulturellen Gesellschaften, die Aktivitaten der von
der Kultur geschaffenen Kunst, Literatur, Musik und des The-
aters gegenUber den zeitgenossischen Trends der Popularkultur
aufgezeigt. Der Kurs analysiert auch die kulturellen Stereotypen
von alten Mythen bis hin zu zeitgendssischen Visionen und ap-
pelliert an die Imagologie, um festzustellen, wie nationale Ste-
reotypen durch historische, soziale und ideologische Konven-
tionen beeinflusst werden.
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Erwartete Ergebnisse

Von den Studierenden wird erwartet, dass sie einen realistischen
Ansatz fur zwischenmenschliche Kontakte entwickeln, indem sie
sich die Kommunikationsgewohnheiten und -Verhaltensweisen
aneignen, da der vorliegende Kurs Informationen Uber Kommu-
nikationstheorie, Organisations- und Geschaftskommunikation
und Massenkommunikation bietet. In einer globalisierten Welt
sollen die Studenten in verschiedenen Umgebungen ihrer zukun-
ftigen Karriere effizient und kompetent kommunizieren konnen,
mit einem besonderen Schwerpunkt auf Bildung und Kultur.

g) Wie man Englisch fur spezifische Zwecke (English for Spe-
cific Purposes, ESP) effektiv unterrichtet

EinfGhrung

Dieses Modul soll zukunftigen Sprachlehrern die Grundlagen des
ESP vermitteln. Es ist in vier Abschnitte aufgeteilt: EinfUhrung in
das ESP; Besonderheiten des ESP-Unterrichts; Methoden und An-
satze fur den ESP-Unterricht; und Beispiele fur den ESP-Unterricht
(z.B. Englisch fur die Gastfreundschaft — English for Hospitality).

Allgemeine Zielsetzungen und Methodik
Daswichtigste Ziel dieses Modulsist es, einen Uberblick Uberdas En-
glisch fur spezifische Zwecke zu geben. Es sollte Theorie und Praxis
verbinden, um zukunftige ESP-Lehrkrafte auszubilden, die die Be-
deutung der Bedarfsanalyse fur die Kursgestaltung verstehen mus-
sen. Jede Lektion sollte auf einfache und didaktische Weise einen
Uberblick Uber das Thema geben, klare Beispiele liefern, wichtige
Autoren auf dem Gebiet erwahnen und immer wieder neue Le-
sevorschlage machen. Nach der Erklarung sollten die Studenten in
der Lage sein, eine Reihe von Ubungen zu durchzufUhren, um das
Celernte zu testen. Alle Lektionen, Ubungen und Diskussionen soll-
ten die Studenten auf zwei wichtige Aufgaben vorbereiten: die Er-
stellung einer Concept Map, die ihnen helfen wurde, die im Modul
gelehrten Konzepte zu organisieren; und das Schreiben eines Un-
terrichtsplans, der ihnen die Moglichkeit geben wurde, die Theorie
peim Unterrichten von ESP anzuwenden. Was die Themen betrifft,
so sollten allgemeine Aspekte des ESP und die Hauptunterschiede
zwischen dem Unterrichten von Englisch fur spezielle Zwecke und
dem Unterrichten von Englisch fur allgemeine Zwecke einbezo-
gen werden. Danach sollten die Besonderheiten des ESP, wie die
wichtigsten Arten von Zwecken (akademisch, beruflich und indivi-
duell) und die drei Schritte, die das ESP charakterisieren, vorgestellt
werden:die Analyse der Bedurfnisse,die Analyse der Genresund der
Sprache,die mitdiesen Bedurfnissenverbundensind, unddie Anal-
yse der am besten geeigneten Methoden fur jeden Bereich.



Eswarewichtig,die Bedeutungder Analyse und der Kursgestaltung
hervorzuheben,bevormansichaufverschiedene MethodenundAn-
satzezurVermittlungvon ESP konzentriert. AuBerdemkanndie Bes-
chreibung von vier Sprachlehransatzen hilfreich sein: der Gramma-
tik-Ubersetzungs-Ansatz, der audiolinguale Ansatz, der naturliche
Ansatzundder kommunikative Ansatz. SchlieBlichwurde einletzter
Abschnitt demonstrieren, wie man Englisch fur spezifische Zwecke
unter Verwendung eines authentischen Unterrichtsplans fur den
Englischunterricht und mit einigen praktischen Beispielen fur er-
fahrungsorientierte Sprachlernaktivitaten unterrichten kann.

Erwartete Ergebnisse

Wenn die Studenten das Modul absolvieren, sollten sie die
Konzepte von ESP und die Schritte kennen, die sie in ihrer Prax-
is als ESP-Lehrer befolgen sollten. Die Studenten sollten in der
Lage sein, verschiedene Ansatze beim Unterrichten von ESP zu
verwenden. Der Schwerpunkt sollte darauf liegen, die Bedeu-
tung der Bedurfnisse der Lernenden fur die Entscheidungen der
ESP-Lehrkrafte zu erkennen. Der geplante Unterricht und die ge-
planten Aktivitaten mussen auf dieses Hauptziel ausgerichtet sein.

h) Verstandnis des Zweitspracherwerbs (Second Language
Acquisition, SLA)

EinfUhrung

DasUnterrichtenundErlerneneiner Fremdsprachekannalseinans-
trengender und recht schwieriger Prozess angesehen werden, der
aufderVorstellungberuht,dassesbeim Erwerbeiner Fremdsprache
vorallem harte Arbeit und Ausdauer braucht. Daherwird seiteiniger
Zeitdie allgemeine Auffassung vertreten, dass eine zweite Sprache
bereitsinsehrjungenJahrenerlernt werden sollte, da diesden Proz-
ess der Aneignung einer Fremdsprache wesentlich einfacher und
schneller macht. Folglich sollte dieser Prozess nicht isoliert von LI,
der Muttersprache, durchgefuhrt werden, was in vielen Fallen sehr
hilfreich sein kann. Viele Forscher sind jedoch der Meinung, dass
es andere wirksamere Faktoren gibt, die das Erlernen der zweiten
Sprache beeinflussen, und darum geht es in diesem Modul.

Allgemeine Zielsetzungen und Methodik

Ziel dieses Moduls ist es, den Studenten bewusst zu machen,
aus welchen wissenschaftlichen Disziplinen das SLA schopft und
welche Aspekte beim Zweitspracherwerb eine entscheidende
Rolle spielen. Faktoren wie Alter, Geschlecht, soziale Klasse, eth-
nische Identitat sowie Personlichkeit und Motivation werden
als diejenigen genannt, die groBen Einfluss darauf haben, wie
schnell und leicht Fremdsprachen gelernt werden konnen.
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Die sorgfaltig ausgewahlten Videos bieten Informationen Uber
den Prozess des Sprachenlernens, und auf jedes dieser Videos
folgt eine Reihe von Ubungen, die das Verstandnis der Student-
en Uber das diskutierte Thema testen. Bei den Aufgaben werden
die Studenten auf die Fahigkeit getestet, zwischen den wahren
und falschen Antworten zu unterscheiden, wahrend die fortges-
chritteneren Aktivitaten ein grundliches Zuhoren erfordern, um
ein genaues Verstandnis des gehorten Textes zu beweisen.

Eine weitere erwahnenswerte Strategie, die in diesem Modul ange-
wendet wird, ist ein Beispiel fur den Unterrichtsplan, der in diesem
speziellen Fall eine Erzahltechnik verwendet, um eine ausgewahlte
Grammatikstruktur zu Uben. Diese Technik passt sehr gut in die
ldee des Zweitspracherwerbs, da diese spezifische Methode, ein-
en Aspekt der Grammatik zu lehren, ein gutes Instrument fur Stu-
denten verschiedener Nationalitaten, verschiedener Geschlechter,
verschiedenen Alters und - was am meisten zahlt - verschiedener
Motivation sein wird. Wenn sie von einem Lehrer oder Lehramtsstu-
dentenrichtig ausgefuhrt wird, kann diese Lektion zeigen, dass der
Spracherwerb von den oben genannten Faktoren abhangt. Es ist
hauptsachlichSachedeslLehrers,siezumVorteil zu nutzen,indemer
die naturliche Lernbereitschaft der Lernenden ausnutzt und gleich-
zeitig jene Facetten ihrer Charaktere oder ihrer Nationalitat mildert,
die eine aktive Teilnahme an der Aktivitat behindern konnten.

Erwartete Ergebnisse

Wie andere Module setzt auch dieses Modul bestimmte Ergeb-
nisse voraus. Naturlich ist das Hauptergebnis in erster Linie das
Verstandnis der Lernenden uber das in den Videos bereitgestell-
te Material, das in ihrer Fahigkeit zur Erfullung der nachfolgenden
Aufgaben nach jedem Hoérabschnitt veranschaulicht werden soll.
Daruber hinaus ware der bereitgestellte Interactive Notepad eine
perfekte Gelegenheit fur sie, mit dem Autor des Moduls zu interagi-
eren, falls sie Fragen zum Inhalt des Materials haben sollten.

Schlie3lich muss betont werden, dass alle Module effektive Lehr-
strategien und Lernbewertungsverfahren beinhalten wurden,
um eine angemessene Bewertung des Ausbildungsprozesses
zu fordern.



6.2 LEHRPRAXISPHASE

Zu haufig fehlt es in der Phase der Unterrichtspraxis an einer an-
gemessenen Koordination zwischen den verschiedenen Stakehol-
dern. Klare Ziele und Bewertungen sind nicht immer vorhanden
und wirken dem Fortschritt und der Befahigung der Lehramtsstu-
denten entgegen. Demgegenuber bringt eine intensivere Inter-
aktion und Unterstutzung zwischen den Teilnehmern der Ausbil-
dungsprogramme positive Ergebnisse (Tomas, Farrelly und Haslam
2008). Ein solider und progressiver Plan fur die Kommunikation
zwischen Lehramtsstudent, Universitatsdozent und Schulbetreuer
Muss so gestaltet werden, dass die Interaktion erleichtert wird und
die Unterrichtspraxis fur alle Beteiligten zu einer reflektierenden,
dynamischen und bereichernden Lernerfahrung wird. Zu diesem
Zweck ist ein interaktiver Notepad zur Sammlung von Daten und
zur Bewertung der Erfahrungen der Lehramtsstudenten wahrend
inres Praktikums in der Sekundarstufe und in Sprachschulen emp-
fehlenswert. Dieses elektronische Hilfsmittel kann zum Kernstuck
dieser Phase werden und dazu dienen, Ziele festzulegen, den
Fortschritt zu Uberwachen und den Lernerfolg zu bewerten.

Daruber hinaus ist die Einrichtung internationaler Netzwerke,
welche die Mobilitat und den Austausch zwischen kunftigen Leh-
rern inder Ausbildung erleichtern, von grof3ter Bedeutung. Obwohl
esbereits Erfahrungen mit Netzwerken gibt, welche die Internation-
alisierung der Bildungspraxis verfolgen, wie z.B. das Thematische
Netzwerk fur Unterrichtsausbildung (Thematic Network on Teach-
ing Education, TNTEE) und die Politik der Unterrichtsausbildung
in Europa (Policy of Teaching Education in Europe, TEPE), war eine
der grof3ten Herausforderungen der Mangel an Kommunikation,
Kooperation und Zusammenarbeit zwischen den Akteuren der
verschiedenen Lander. Wie neuere Studien gezeigt haben (Larsen
und Searle 2017; Poole und Russell 2015; Smolcic und Katunich 2017),
helfen kulturubergreifende Erfahrungen den Lehramtsstudenten
dabei, ihr Bild von sich selbst als Weltburger und kritische, kos-
mopolitisch orientierte Padagogen zu formen.

Vor diesem Hintergrund bestrebt das VIRTEACH-Projekt, solide
Netzwerke der Zusammenarbeit zwischen den Partnern zu etablie-
ren, so dass Lehramtsstudenten an interkulturellen Erfahrun-
gen teilnehmen und anschlieRend eine bedeutende positive
globale Perspektive entwickeln konnen.
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6.3 STUDENTEN-E-PORTFOLIO

Schlief3lich wurde der Kurs zusatzlich zu den Kursinhalten und zur
GCewahrleistung eines kritischen und bewussten Trainingsproz-
esses seitens der Teilnehmer ein wirksames Selbstbewertungsin-
strument beinhalten. Das EPOSTL (European Portfolio for Student
Teachers of Languages - Europaisches Portfolio fur Lehramtsstu-
denten von Sprachen) ist ein Instrument zur Reflexion und Selbst-
pewertung der didaktischen Kenntnisse und Fahigkeiten, die fur
den Sprachunterricht notwendig sind (Newby et al. 2007; Newby
2015). EPOSTL hilft den Lehramtsstudenten, ihre sich entwickeln-
den Kenntnisse, Fahigkeiten und Werte systematisch und umfas-
send zu reflektieren und zu bewerten. Fruhere Studien haben sich
mit der Auswahl von Schlusselkompetenzen fur Pre-Service En-
glischlehrer befasst (Haggag 2018; Hoxha und Tafani 2015), die jed-
och nie fur einen ganzen Lehrerausbildungskurs (Pre-Service und
Praxisphasen) elektronisch angewendet werden sollten. In diesem
Sinnewurde die Anpassung und Nutzung von EPOSTL, eingebettet
in eine virtuelle Lernumgebung, die Autonomie der Lehramtsstu-
denten fordern, die Reflexion unterstutzen, die Beweggrunde und
Ansatze furdas Lernen und Lehren untermauern, den Umfang und
die Ziele der Lehrerausbildung transparent machen, helfen, Kom-
petenzen explizit zu machen, ein Instrument zur Selbstbewertung
pereitstellen und die Koharenz in der Lehrpraxis unterstutzen. In-
sgesamt wurde die Verwendung einer elektronischen EPOSTL die
Selbstreflexion, die Autonomie,die Lehreridentitatund das Engage-
ment fordern. Eine Anpassung von EPOSTL fur diesen Kurs wurde
eine angemessene Vorbereitung der Lehramtsstudenten mod-
erner Sprachen auf ihren zukunftigen Beruf gewahrleisten.?
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Schlief3lich wird in diesem Toolkit eine Auswahl der besten Prak-
tiken von Klassenraumtechniken und -aktivitaten vorgestellt.
Sie dienen als Modelle fur Ausbilder von Sprachlehrern und sind
nach den aus internationaler Sicht relevantesten Sprachlehr-
methoden angeordnet, um ein qualitativ hochwertiges Lehre-
rausbildungsprogramm zu gewahrleisten.
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2 Das Urheberrecht des Originalmaterials von EPOSTL gehért dem © Europarat (ECML, European Centre for Modern Lan-
guages - Europaisches Zentrum fUr moderne Sprachen). Das VirTeach-Team erhalt vom ECML die Genehmigung, Teile von
EPOSTL zu verwenden oder fur die Zwecke dieses Projekts zu adaptieren.
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Bewahrte Praktiken im Klassenraum betreffen Lehrer und Schuler
gleichermafBen. Wir kdnnen bestatigen, dass “Bewahrte Praktik-
en der praktische Unterricht, Techniken, Tipps, Strategien, Meth-
oden und Ubungen sind, die in ein ausgezeichnetes Produkt fur
die Programmdurchfuhrung resultieren” (Perry 2003: 1). Die fol-
genden bewahrten Praktiken sind Open-Source-Links, die Prak-
tiker mit problematischen Fragen zu Lehrtechniken und pro-
fessioneller Entwicklung, zum Klassenraum-Management und
zur Lehrerpflege inspirieren werden:
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7.1LEHRTECHNIKEN UND PROFESSIONELLE ENTWICKLUNG

Englisch lehren - Die Website des British Council fUr den Englis-
chunterricht

Die Website Teaching English stellt viele Lehrmittel sowie On-
line-Trainingskurse vor. Sie ist kostenlos und die Benutzer mus-
sen kein Konto anlegen, um Zugang zu erhalten. Die Regis-
trierung, die vollig kostenlos ist, ermoglicht jedoch den Zugang
zu mehr Ressourcen. Innerhalb der Lehrressourcen gibt es
Unterrichtsplane fur verschiedene Gruppen von Lernenden,
Ideen fur Klassenaktivitaten und Materialien. Lehrer kdnnen
an Online-Schulungskursen, Webinaren und Seminaren teil-
nehmen, und es gibt Publikationen Uber den Englischunter-
richt zum Herunterladen.

Verfugbar unter www.teachingenglish.org.uk

Ein studentenzentriertes Modell des Blended Learning: wie
man ein selbstgesteuertes Blended-Learning-Modell entwickelt.
www.edutopia.org/video/student-centered-model-blended-learning

Spaziergange lernen: Strukturierte Beobachtung fur Lehrer: Sie
kdnnen von lhren Kollegen lernen. Kurze Besuche in mehreren
Klassenraumen geben Lehrern die Moglichkeit, uber eine Vielz-
ahl von Praktiken zu reflektieren.

GO TO
www.edutopia.org/video/learning-walks-structured-observation-teachers TOP



www.teachingenglish.org.uk
www.edutopia.org/video/student-centered-model-blended-learning%20
https://www.edutopia.org/video/learning-walks-structured-observation-teachers%0D

Sprachen lernen & Technologie — Eine Open-Access-Zeitschrift
fUr Sprachenlehrer
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Die Website Language Learning & Technology ist eine der rel-
evantesten offenen Zeitschriften fur Sprachenlehrer. Sie wird
ausschlie3lich online veroffentlicht, und die Benutzer mussen
sich weder registrieren noch fur das Lesen oder Herunterladen
von Beitragen bezahlen. Sie veroffentlicht Artikel, die Uber Orig-
inalforschung berichten, kurzere Artikel, die eine Reflexion Uber
padagogische Praktiken darstellen, und Kommentare, die Lehr-
materialien diskutieren. Die Zeitschrift konzentriert sich auf das
Lernen und Lehren von Sprachen auf der Grundlage von Tech-
nologie.

Verfugbar unter www.lltjournal.org

Einsatz von Video fur die professionelle Entwicklung: Wenn
Lehrer sich selbst im Klassenraum filmen, hilft ihnen das, ihre
Unterrichtspraxis zu reflektieren und zu verbessern.

www.edutopia.org/video/using-video-professional-development

Wie man einen Unterrichtsplan erstellt
Kostenlose Unterrichtsplane nach Niveaus

www.education.com/lesson-plans

Aktuelle Ereignisse fur das Leseverstandnis nutzen: Zeitungsar-
tikel: Authentische Materialien zu aktuellen Themen finden Sie
unter anderem auf den folgenden Websites:

www.standard.uk
www.theguardian.com
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www.lltjournal.org
http://https://www.edutopia.org/video/using-video-professional-development
www.education.com/lesson-plans
www.education.com/lesson-plans
www.education.com/lesson-plans
www.standard.uk
www.theguardian.com

Laute der Sprache - Die Website der University of lowa fur en-
glische Phonetik. Die Website Sounds of Speech zeigt, wie die
einzelhen Sprachlaute der englischen Sprache erzeugt werden.
Sie ist kostenlos und die Benutzer mussen kein Konto anlegen,
um Zugang zu ihr zu erhalten. Die Website unterteilt Vokale in
Mono- und Diphthonge und teilt die Konsonanten nach Art, Ort
und Stimme ihrer Erzeugung. Sie stellt die Symbole des Interna-
tionalen Phonetischen Alphabets (International Phonetic Alpha-
bet) fur jeden Sprachlaut vor und zeigt Animationen, Videos und
Audiobeispiele, die demonstrieren, wie sie auszusprechen sind.

www.soundsofspeech.uiowa.edu/main/english

Aktuelle Ereignisse fur das Horverstandnis nutzen. BBC News —
Top stories

www.fluentu.com/blog/educator/authentic-materials-in-language-teaching
www.bbc.com

Verwenden Sie kurze englische Komaddien, um bestimmten
Wortschatz / Grammatikstrukturen zu Gben. Wir schlagen den
folgenden BBC Comedy Sketch vor: My Blackberry Is Not Work-
ing! (Mein Blackberry funktioniert nicht!)

www.youtube.com/watch?v=0TNIJ3NOgVC8

Literarische Texte im Grammatikunterricht
Verwendung literarischer Texte fur den Grammatikunterricht im
Fremdsprachenkurs

www.researchgate.net/publication/311843882
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Selbstbewertung fur autonome Sprachlerner: Ein Artikel zur
Uberprufung

www.researchgate.net/publication/28057303

Identitatsdiebstahl. Kettengeschichte:

Wahrend der Aktivitat Uben die Studenten die Verwendung von
Wahrscheinlichkeitsmodalitaten beim Sprechen, indem sie ge-
meinsam an der Gestaltung einer Geschichte arbeiten. Die Stu-
denten uben die Modalitaten der Wahrscheinlichkeit in der Ver-
gangenheit und verfassen einen mundlichen und schriftlichen
Bericht Uber das, was hatte passieren kbnnen. Sie zeigen die
Fahigkeit, frei und kreativ Uber die moglichen Auswirkungen des
vergangenen Ereignisses zu sprechen.

www.speakspeak.com/resources/english-grammar-rules/mod
al-verbs/past-probability-must-have-cant-have-couldnt-have

Modalverben - Ableitungen Uber die Vergangenheit: Die Stu-
denten werden mit mehr stativen und nicht-stativen (aktiven)
Verben vertraut. Die Aktivitat hilft ihnen, sie mit mehr Selbstver-
trauen in einem spontanen Sprechakt zu verwenden, in dem sie
ihre eigenen Ideen erlautern.

www.learnenglish.britishcouncil.org/intermediate-grammar/
modals-deduction-past

Erste Eindrucke. Kettengeschichte: Wahrend dieser Aktivitat
werden verschiedene Karten mit Satzbeispielen, darunter auch
stativen Verben, verwendet, um Antworten mit nicht-stativen
Verben zu provozieren. Dies lasst die Studenten kreativ an den
entsprechenden Antworten arbeiten.

www.grammaring.com/state-verbs-and-action-verbs
www.youtube.com/watch?v=i2MbvSqOBLU


http://www.speakspeak.com/resources/english-grammar-rules/mod%0Dal-verbs/past-probability-must-have-cant-have-couldnt-have
http://www.speakspeak.com/resources/english-grammar-rules/mod%0Dal-verbs/past-probability-must-have-cant-have-couldnt-have
www.learnenglish.britishcouncil.org/intermediate-grammar/modals-deduction-past
www.learnenglish.britishcouncil.org/intermediate-grammar/modals-deduction-past
http://www.grammaring.com/state-verbs-and-action-verbs
http://www.youtube.com/watch%3Fv%3Di2MbvSq0BLU

Technologie in der Gesellschaft: Entschlisseln. Das Uben von
Prapositionen und Ubergadngen, die Informationen verbinden,
um eine Geschichte neu zu erschaffen. Arbeiten am Text und
Verbinden von Vorab-Informationen mit dem Ziel, sie zu einem
komplexen Text zu entwickeln. FUhlen Sie sich frei, die folgenden
Links zu erkunden:
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www.grammarist.com/grammar/prepositions
www.youtube.com/watch?v=IsDR3XEV50E
www.youtube.com/watch?v=vL05g8eW10s

7.2 KLASSENRAUM-MANAGEMENT

Sorgen Sie dafur, dass jedes Kind erkannt wird: Lernen Sie ein-
fache Strategien, um tiefere Verbindungen zwischen Lehrern
und Studenten aufzubauen.

www.edutopia.org/video/making-sure-each-child-known

Selbstregulierung mit dem Tonfall demonstrieren: Wenn Lehrer
die Selbstregulierung durch den Einsatz einer ruhigen, neutralen
und selbstsicheren Stimme vorleben, helfen sie den Studenten,
sich betreut und lernbereit zu fuhlen.

www.edutopia.org/video/demonstrating-self-regulation-tone-voice

Edmodo - Ein globales Bildungsnetzwerk. Die Website Edmo-
do ist ein globales Bildungsnetzwerk, das es Lehrern ermaoglicht,
Online-Klassenraume zu erstellen und diese mit ihren Studenten
zu teilen. Es ist kostenlos und die Benutzer bendtigen ein Regis-
ter, um es zu benutzen. Es ist moglich, Materialien zu teilen, Quiz-
zes und Aufgaben zu erstellen und mit anderen Benutzern zu
sprechen. Es gibt auch eine Online-Gemeinschaft, in der Lehrer
miteinander interagieren kbnnen und Zugang zu verschiedenen
Klassen haben.

GO TO
Verfugbar unter www.new.edmodo.com TOP
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7.3 LEHRERBETREUUNG

60-Sekunden-Strategie: Stand-Up Meetings: Austausch von
Ideen, Problemen und Herausforderungen unter den Mitarbeit-
ern der Schule.
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www.edutopia.org/video/60-second-strategy-stand-meetings

Lehrerselbstbetreuung: Lehrer schicken einem Kollegen eine
SMS, wenn sie deeskalieren und sich wieder aufladen mussen,
damit dieser fur eine Minute die Klasse Ubernimmt.

www.edutopia.org/video/prioritizing-teacher-self-care
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LERNMATERIALIEN UND OFFENE
BILDUNGSRESSOURCEN
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Eine umfassende Sammlung von Lernmaterialien ist unerlasslich,
um den neuesten Standard im Bereich der Ausbildung von Fre-
mdsprachenlehrern zu etablieren. Lernmaterialien und offene
Bildungsressourcen sind relevante Orientierungspunkte, die
Praktikern helfen, Uber ihre taglichen Aufgaben hinauszugehen
und innovative und herausfordernde Wege zu beschreiten.
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Im Folgenden wird eine Auswahl herausragender Ressourcen
vorgestellt, um Dozenten, Professoren, Lehrer, Forscher und
politische Entscheidungstrager zu inspirieren. Diese Ressourcen
wurden unter Berucksichtigung von Relevanz, Angemessenheit
und Konsistenz ausgewahlt. Sie wurden alphabetisch geordnet
und nach ihren wichtigsten Interessengebieten gruppiert.

8.1. LEHRERAUSBILDUNG/TRAINING

Abell Foundation (2000). Teacher Certification Reconsidered:
Stumbling for Quality. Verfugbar unter: www.abell.org/publica-
tions

Adams, T.L. (1998). Prospective elementary teachers’ mathemat-
ics subject matter knowledge. The real number system. Journal
for Research in Mathematics Education, 20, 35-48.

Akkari, A., Sultana, R. G., & Gurtner, J.-L. (2001). Politiques Et
Stratégies Educatives: Termes de I'Echange Et Nouveaux Enjeux
Nord-Sud. Berne: Peter Lang.

Andreucci, P. (2013). La supervision de practicas docentes: una
deuda pendiente de la formacion inicial de profesores. Estudios
pedagodgicos, 39 (1), 7-26.

Andrew, M.D. (1990). Differences between graduates of 4-year
and 5-year teacher preparation programs. Journal of Teacher Ed-
ucation, 41, 45-51.

Assaf, L. C, Garza, R, & Battle,, J. (2010). Multicultural teacher ed-
ucation: Examining the perceptions, practices, and coherence in
one teacher preparation program. Teacher Education Quarter-
ly, 37 (2), 115-135.
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Bressoux, P. (1994). Les reserches sur les effets-écoles et les ef-
fets-maitres. Revue Francaise de Pédagogie, 108, 91-137.

Caena, F., y Margiotta, U. (2010). European Teacher Education: a
fractal perspective tackling complexity. European Educational
Research Journal, 9 (3), 317-331.

Cochran-Smith, M. (2002). What a difference a definition makes;
highly qualified teachers, scientific research, and teacher educa-
tion. Journal of Teacher Education, 53 (3), 187-189.

Dall'Alba, G. (2009). Learning to be Professionals (Innovation and
Change in Professional Education, Vol. 4). New York: Springer Sci-
ence+Business Media.

Darling-Hammond, L. (2006). Constructing 2Ist-century teacher
education. Journal of teacher education, 57 (3), 300-314.

Darling-Hammond, L. (2000). Teacher quality and student
achievement: A review of state policy evidence. Education Policy
Analysis Archives, 8, 1.

Darling-Hammond, L. & Bransford, J. (2007). Preparing teachers
for a changing world: What teachers should learn and be able to
do. John Wiley & Sons.

Duru-Bellat, M. (2001). Effets-maitres, effets-établissements:
quelle responsabilité pour I'école? Revue suisse des sciences de
I'’éducation, 2, 321-335.

Esquieu, N. (2001). De I'lUFM a la classe. Note d'information, OT
(56), 1-8.

European Commission; EACEA; Eurydice. (2015). The Teaching
Profession in Europe: Practices, Perceptions, and Policies. Eury-
dice Report. Luxembourg: Publications Office of the European
Union.

Eurydice. (1997). L'enseignement secondaire dans I'Union eu-
ropéenne: structures, organisation et administration. Bruxelles:
Publications de I'Union Européenne.



Eurydice. (1999). Chiffres clés de I'éducation dans I'Union Eu-
ropéenne. Bruxelles: Publications de I'Union Européenne.
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Ferguson, P. & Womack, S.T. (1993). The impact of subject matter
and education coursework on teaching performance. Journal of
Teacher Education, 44 (1), 55-63.

Franquiz, M., Green, J., & Craviotto, E. (1993). What is meant by
quality of teaching? Toward a social constructivist perspective on
teacher education. Education Research and Perspectives, 20 (1),
24-38.

Glass, G. V. (2002). Teacher characteristics. In A. Molnhar, School
Reform Proposals: The Research Evidence (pp. 155-174). Green-
wich, Connecticut: Information Age Publishing.

Goldhaber, D.D. & Brewer, D.J. (2000). Does teacher certification
matter? High school teacher certification status and student
achievement. Educational Evaluation and Policy Analysis, 22, 129-
145,

Gomez, A. & Pérez, |. (2010) Aprender a educar: nuevos desafios
para la formacion de docentes. Revista interuniversitaria de for-
macion del profesorado, 68, 37-60.

Grossman, P. L. & Richert, A. E. (1988). Unacknowledged knowl-
edge growth: A re-examination of the effects of teacher educa-
tion. Teaching and Teacher Education, 4, 53-62.

He, VY, Levin, B. B. & Li, Y. (2011). Comparing the content and sourc-
es of the pedagogical beliefs of Chinese and American pre-ser-
vice teachers. Journal of Education for Teaching, 37 (2), 155-171.

He, Y., Lundgren, K. & Pynes, P. (2017). Impact of short-term study
abroad program: Inservice teachers’ development of intercultural
competence and pedagogical beliefs. Teaching and Teacher Ed-
ucation, 66, 147-157.

Martinez-Rodriguez, J.B. (2004). Movilidad/movilizacién de profe-
sorado y estudiantes para la formacion. Revista interuniversitaria
de formacion del profesorado 51, 233-250.
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McDiarmid, G.W. & Wilson, S.M. (1991). An exploration of the sub-
ject matter knowledge of alternate route teachers: Can we as-
sume they know their subject? Journal of Teacher Education, 42,
93-103.

Monk, D. H.,, & A, K. J. (1994). Multilevel teacher resource effects
in pupil performance in secondary mathematics and science:
the case of teacher subject matter preparation. In R. Ehrenberg,
Choices and Consequences: Contemporary Policy Issues in Edu-
cation (pp. 29-58). Ithaca, New York: ILR Press Books.

Press. National Research Council. (2001). Scientific Inquiry in Edu-
cation. Washington, DC: National Academy Press.

Perry, J. (2003). Best Practices in the adult setting. New Bruns-
wick: Literacy Coalition of New Brunswick.

Prestine, N. A. (1991). Political system theory as an explanatory
paradigm for teacher education reform. American Educational
Research Journal, 28, 237-274.

Sanders, W. L. & Horn, S. P. (1994). The Tennessee Value-Added as-
sessment system (TVAAS): Mixed model methodology in educa-
tional assessment. Journal of Personnel Evaluation in Education,
8, 299-311.

Sepulveda-Ruiz, M. (2005) Las practicas de ensefanza en el pro-
ceso de construccion del conocimiento profesional. Educar 36,
71-93.

Tardif, M., Gergin-Lajoie, D., & Lessard, C. (2001). Les programmes
de formation initiale (FI) a 'enseignement: bilan des réformes
récentes et nouvelles tendances pour une formation profession-
nelle efficace. Colloque du Programme pancanadien de recher-
che en éducation (pp. 1-19). Québec: Université Laval.

Thaine, C. (2011) Teacher training essentials: workshops for profes-
sional development. Cambridge: Cambridge University Press.

Vaillant, D. & Marcelo, C. (2015). El ABC y D de la formacion docen-
te. Madrid: Narcea Ediciones.



Wenglinsky, H. (2000). Teaching the teachers: Different settings,
different results. Princeton, New Jersey: Educational Testing Ser-
vice.
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Wilson, S. M., Floden, R. E. & Ferrini-Mundy, J. (2002). Teacher
preparation research. An insider’s view from outside. Journal of
Teacher Education, 53(3), 190-204%.

Yogey, E. y Michaelim, N. (2011). Teachers as society-involved ‘or-
ganic intellectuals’: training teachers in a political context. Jour-
nal of Teacher Education 62 (3), 312-32.
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education. Cham: Springer International Publishing AG.

Nunan, D. & Richards, J.C. (1990). Second language teacher edu-
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Nunan, D. (1999). Second Language Teaching & Learning. Flor-
ence: Heinle & Heinle Publishers.
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Das wichtigste Ziel des VIRTEACH-Projekts ist die Schaf-
fung eines Netzwerks, welches die ITE im Bereich der
Fremdsprachen auf  internationaler Ebene und mit
Unterstutzung einer Wissenstransferplattforrm und einer vir-
tuellen Lernumgebung férdert.
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Mit diesem Toolkit, das von mehreren europaischen Universitaten
unterstUtzt wird, bietet das VIRTEACH-Konsortium eine Reihe off-
ener Ressourcen an, um die Umsetzung bewahrter Praktiken und
innovativer Methoden bei der Ausbildung von Sprachlehrern zu
fordern. Folglich erleichtern diese Vorschlage die europaische In-
tegration und die Mobilitat der Lehrer. Daruber hinaus sollen diese
MafRBnahmen die Qualitat der Lehrerausbildungsprogramme und
die Koordination zwischen den verschiedenen Stakeholdern ver-
bessern, indem umfassende, aber koharente und konvergier-
ende Lehrplane auf dem Gebiet der ITE fur Sprachlehrer in den
Mitgliedstaaten der Europaischen Union entworfen werden. Die
Kombination von offenen Kursen und Lehrmethoden transna-
tionaler Art muss mit einer personalisierten Orientierung des Le-
rnprozesses kombiniert werden. Die Koharenz zwischen theore-
tischer und praktischer Ausbildung und der Austausch bewahrter
Praktiken sind die Kennzeichen dieses Projekts. SchlieBlich soll-
te die Konvergenz der Ausbildungsprogramme idealerweise
die Akteure der Verwaltung und des Bildungsmanagements
einbeziehen, ohne die ein Projekt dieser GréBenordnung nicht
moglich ware.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass das Hauptziel da-
rin besteht, eine anspruchsvollere Ausbildung und Auswahl
kunftiger Sprachlehrer auf internationaler Ebene zu férdern,
die Qualitat der Sprachlehrprogramme in der Europaischen
Union zu verbessern und die europaische Bildungspolitik zu
starken und zu vereinheitlichen.
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